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3 740 élèves en CP et en CE1
données du 3 septembre 2019

CP REP CP REP+ CE1 REP CE1 REP+

Monolingue 990 740 1027 733

Bilingue 101 31 79 39

TOTAL 1091 771 1106 772



169 classes en REP
données du 3 septembre 2019

En REP CP CP/CE1 CE1 CE1/CE2

Monolingue 75 1 76 1

Bilingue 8 1 5 2

TOTAL 83 2 81 3



117 classes en REP+
données du 3 septembre 2019

En REP+ CP CP/CE1 CE1 CE1/CE2

Monolingue 55 3 53 0

Bilingue 3 0 3 0

TOTAL 58 3 56 0



286 classes de CP et de CE1 en REP et REP+
données du 3 septembre 2019

CP CP/CE1 CE1 CE1/CE2

TOTAL: 141 5 137 3



Des moyens humains : 421 PE
données du 3 septembre 2019

Directeurs 
Coordonnateurs 

de réseau
PE en CP

monolingue
PE en CP/CE1 
monolingue

PE en CE1
monolingue

PE en CE1/CE2
monolingue

REP 16+2 7 85 1 79 1

REP+ 15 5 61 4 60 0

TOTAL 31+2 12 146 5 139 1

Pour le bilingue :
En REP+ :
2 PE en français
2 PE en allemand
1 PE qui assure la partie française et allemande

En REP : 
10 PE en français
11 PE en allemand
2 PE qui assure la partie française et 

allemande

RASED : 57



Des temps de formation et d’accompagnement

×En REP+, 4 journées de formation par réseau et 5 journées de travail en équipe

×En REP : 
V2 journées de formation départementale inter réseaux

V1 journée de formation départementale organisée par la circonscription

×2 visites par classe :
V1 visite au 1er trimestre

V1 visite en période 4

Vǳƴ ōǳƭƭŜǘƛƴ ŘŜ ǾƛǎƛǘŜ ŘŜ ƭΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭ Ŝǘ ǳƴ ǊŀǇǇƻǊǘ ŞŎǊƛǘ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦ
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Observations générales

Les enseignants connaissent globalement 

les orientations et les ressources,

Χ mais ont une connaissance encore 

imprécise des programmes, attendus et 

notes de service.

Un cadre national de référence

ÅProgrammes
ÅAttendus et repères
ÅRecommandations
ÅCirculaires
ÅGuidesparus: CP, CE1, 

Pédagogie et manuels (Csen), 
« les mots de la maternelle», 
guide phonologie, 

ÅA paraître: terminologie 
grammaticale, grammaire de 
ƭΩŞŎƻƭŜΣ 
guide CP maths



Observations générales

La priorité a vraiment 

été donnée à la 

lecture au CP entre 

septembre 2018 et 

juin 2019 

(déchiffrage, 

ŦƭǳŜƴŎŜΧύ



Observations générales

Les évaluations nationales ont 

ǇŀǊǘƻǳǘ ŞǘŞ ƳƛǎŜǎ Ŝƴ ǆǳǾǊŜΧ

Χ Ƴŀƛǎ ǘǊŝǎ ƛƴŞƎŀƭŜƳŜƴǘ ŜȄǇƭƻƛǘŞŜǎΦ

[ΩŞŎƻƭŜ ƳŀǘŜǊƴŜƭƭŜ Řƻƛǘ şǘǊŜ 

ƛƳǇƭƛǉǳŞŜ Řŀƴǎ ƭΩŀƴŀƭȅǎŜ ŘŜǎ 

résultats CP. Idem pour le CP avec 

ƭΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴ /9м

Classe :
Å/ƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ƎƭƻōŀƭŜǎ ŘΩǳƴŜ ŎƭŀǎǎŜ
ÅRepérage des élèves à besoins
ÅUtilisation des fiches ressources pour 

l'accompagnement des élèves (Eduscol)

Ecole :
ÅAnalyse collégiale des résultats : APC, 
ƛƴŘƛŎŀǘŜǳǊǎ Ŝǘ ǇǊƛƻǊƛǘŞǎ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ ŘΩŞŎƻƭŜ

ÅEtudes comparatives :
ÅDébut CP / mi-CP
ÅDébut CP 2018 / début CP 2019



Observations générales

Beaucoup ŘΩŜƴƎŀƎŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭŀ ǇŀǊǘ ŘŜǎ ŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘǎ Ŝǘ ŘŜǎ 

équipes de circonscription.



L’allègement des classes

ÅOn continue trop à enseigner de manière collective.

ÅObservation ŘΩǳƴŜ ŎƻƳǇƭŜȄƛŦƛŎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ŎƭŀǎǎŜǎ 
dédoublées

« 5Ŝǎ ŘŞŎƭƻƛǎƻƴƴŜƳŜƴǘǎ Ŝǘ ŘŜǎ ǊŜƎǊƻǳǇŜƳŜƴǘǎ ŜƴǘǊŜ ŎƭŀǎǎŜǎ ǘǊƻǇ ŦǊŞǉǳŜƴǘǎ ǇŜǳǾŜƴǘ ƳŜǘǘǊŜ ƭΩŞƭŝǾŜ Ŝƴ ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞΣ ŀ 

fortiori quand il est très jeune. La perte de temps due aux déplacements, le risque de dispersion et la dérive de 

ƎǊƻǳǇŜǎ ŘŜ ƴƛǾŜŀǳ Ŧƻƴǘ ǉǳŜ ŎŜǎ ƳƻŘŀƭƛǘŞǎ ŘΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ ŘƻƛǾŜƴǘ şǘǊŜ ƭƛƳƛǘŞŜǎ όŀǳ Ǉƭǳǎ ŘŜǳȄ Ŧƻƛǎ ǇŀǊ ǎŜƳŀƛƴŜύΦ 

!ǳ /tΣ ǳƴ ŞƭŝǾŜ ŀ ōŜǎƻƛƴ Ŝƴ ǇǊƛƻǊƛǘŞ ŘΩǳƴ ǇǊƻŦŜǎǎŜǳǊ ǊŞŦŞǊŜƴǘ ǇƻǳǊ ǎΩƛƴǎŎǊƛǊŜ Řŀƴǎ ŘŜǎ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜǎ ǎŞŎǳǊƛǎŞǎΦ»

Vademecumdu pilotage des classes dédoublées, M.E.N.R, septembre 2019



Connaissance et maîtrise du cadre pédagogique

ÅEn /tΣ ŘŜǎ ŞǾƻƭǳǘƛƻƴǎ ǎǳǊ ƭŀ ƭŜŎǘǳǊŜ όŀǳƎƳŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ǊŀǇƛŘƛǘŞΧύ

ÅDes pratiques intéressantes en dictée, pas encore généralisées (redevient 
régulière avec des modalités intéressantes)

Å[ΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭŀ ƎǊŀƳƳŀƛǊŜ Řƻƛǘ ǎŜ ǎǘǊǳŎǘǳǊŜǊ όǇŀǊ ƴƛǾŜŀǳ Ŝǘ ǇŀǊ 
cycle)

ÅLe vocabulaire est peu travaillé (appropriation)

Å¢Ǌŝǎ ǇŜǳ ŘΩŞŎǊƛǘ

ÅDes activités de compréhension très formelles (questionnaires)

FRANCAIS



Connaissance et maîtrise du cadre pédagogique

Augmentation Řǳ ǾƻƭǳƳŜ ŘΩŞŎǊƛǘǳǊŜ Ŝƴ ƭƛŜƴ ŀǾŜŎ ƭŜ ǾƻƭǳƳŜ ŘŜ ƭŜŎǘǳǊŜ. 

ToutefoisΣ ƻƴ ƴŜ ƭƛǘ Ǉŀǎ ǎǳŦŦƛǎŀƳƳŜƴǘ Ł ƘŀǳǘŜ ǾƻƛȄΣ ƻǊ ŎΩŜǎǘ ǳƴ ŞƭŞƳŜƴǘ ŜǎǎŜƴǘƛŜƭ ŀǳ ǎŜǊǾƛŎŜ ŘŜ 

ƭΩŀǳǘƻƳŀǘƛǎŀǘƛƻƴ de la lecture.

Un enseignement structuré, régulier est à prévoir.

Compréhension des textes lus: 

Lors ŘŜǎ ǾƛǎƛǘŜǎΣ ƭŜǎ t9 ƻƴǘ ǇǊƻǇƻǎŞ ōŜŀǳŎƻǳǇ ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ŘŜ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ Ƴŀƛǎ ǎƻǳǾŜƴǘ 

que des activités procédurales. Pas ou peu ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ƭŜȄƛŎŀƭŜǎΣ ǎǳǊ ƭŜ ǎŜƴǎ Řǳ ƳƻǘΦ

Arrêter de demander à des E de cet âge-là la stratégie utilisée! Revenir au sens du texte.

FRANCAIS



Connaissance et maîtrise du cadre pédagogique

ÅLa ǊŞǎƻƭǳǘƛƻƴ ŘŜ ǇǊƻōƭŝƳŜǎ Ŝǎǘ ǳƴŜ ǎƻǳǊŎŜ ŘΩƛƴǉǳƛŞǘǳŘŜ: quantité et 
régularité insuffisantes, registre numérique faible, presque toujours une 
seule étape.

ÅLe calcul mental est présent mais rarement structuré et ne laisse pas de 
traces.

ÅLe calcul posé peine à trouver sa place (approche trop tardive au CP).

MATHS



Connaissance et maîtrise du cadre pédagogique

ÅGrande importance de cette dimension observée dans les classes et les 
écoles

ÅSouvent pratiqué en situation, ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩ9a/ est peu structuré

ÅIl ŘƻƳƛƴŜ ƭΩ9a/Σ Řƻƴǘ ƭŜǎ ŀǳǘǊŜǎ ŎƻƳǇƻǎŀƴǘŜǎ ǎƻƴǘ ǇŜǳ ƻōǎŜǊǾŞŜǎ

ÅLa ǾƻƭƻƴǘŞ ŘŜ ŦŀƛǊŜ ǾƛǾǊŜ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩ9a/ ƭƛƳƛǘŜ ƭΩŀōƻǊŘ ŘŜ ŎŜǊǘŀƛƴǎ 
sujets

RESPECTER AUTRUI



Conclusion provisoire

ÅLe chantier est bien engagé. 

ÅTous les enseignants rencontrés sont satisfaits de leurs conditions de 

travail dans le cadre de la mesure. 

ÅIl ǎΩŀƎƛǘ ŘŜ ǇƻǳǊǎǳƛǾǊŜΣ ŘΩŀŎŎŜƴǘǳŜǊ ƭŜ ǘǊŀǾŀƛƭ ǎǳǊ un certain nombre de 

points.



La fluence

MME CORINNEPETERSEN, CPD67 POUR L’EDUCATIONPRIORITAIRE



« Lôobjectif principal de lôapprenti lecteur est [é] de 

parvenir ¨ comprendre ce quôil lit de la m°me fa­on 

quôil comprend ce quôil entend »

Liliane Sprenger-Charolles et Pascale Colé



Les enjeux de l’enseignement de la fluence

×La compréhension en lecture est déterminée par la fluidité 
ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ Ƴƻǘǎ ŞŎǊƛǘǎ Ŝǘ ǇŀǊ ƭŀ ŎƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ƻǊŀƭŜΦ 

× Iƭ Ŝǎǘ ƛƴŘƛǎǇŜƴǎŀōƭŜ ŘŜ ǎΩŜƴǘǊŀƛƴŜǊ ŀŦƛƴ ŘŜ ǇŀǊǾŜƴƛǊ Ł ǳƴ ŘŞŎƘƛŦŦǊŀƎŜ 
fluide, précis et rapide pour :
Áalléger la charge cognitive du lecteur

Áconsacrer toute son énergie à la compréhension.



Des points de vigilance

×Les recherches montrent que la fluidité de lecture en 
contexte est un prédicteur de la compréhension en lecture.

×Une bonne fluence ne traduit pas forcément une bonne 
compréhension.



3 niveaux d’enseignement et d’entrainement

×Le graphème et la syllabe :
üion / oin
üli / il          
übra / dra

üc Ą ss/ k g Ą j / gu
üalendronique



3 niveaux d’enseignement et d’entrainement

×La reconnaissance des mots décodables et la construction 
de la représentation orthographique :  
ücaillou / kayou

×La fluidité de lecture en contexte :
üconnaissances sur le langage

« ferment» Ą le ferment / ils ferment
üconnaissance du contexte
üindices textuels



Apprendre à écrire les mots et apprendre à les 
lire sont deux capacités qui se développent en 

interaction. 
ĄCopie, dictée et rédaction



L’évaluation de la fluence

×Des épreuves différentes en fonction du type de lecture 
ŦƭǳƛŘŜ ǉǳŜ ƭΩƻƴ ǾŜǳǘ ŞǾŀƭǳŜǊ Υ
Ála fluence de décodage : lire des pseudo mots
ÁƭΩƛŘŜƴǘƛŦƛŎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ Ƴƻǘǎ ǊŞƎǳƭƛŜǊǎ Ŝǘ ƛǊǊŞƎǳƭƛŜǊǎ ǇƻǳǊ ǘŜǎǘŜǊ 
les deux voix de lecture
Ála fluidité de lecture en contexte : lire un texte (1 mn 
maximum)



L’évaluation nationale mi-CP(janvier 2019)



L’évaluation nationale mi-CP(janvier 2019)



Synthèse des résultats départementaux de 
l’épreuve de fluence en contexte                      juin 2019

En REP :
1106 élèves inscrits en classe de CP
млфп ŞƭŝǾŜǎ ƻƴǘ ǇŀǎǎŞ ƭΩŞǇǊŜǳǾŜ

0 à 9 mots 10 à  19 mots 20 à 29 mots 30 à 39 mots 40 à 49 mots 50 mots et +

69 94 127 152 121 531

6,31 % 8,59 % 11,61 % 13,89 % 11,06 % 48,54 %

14,90 % 36,56 % 48,54 %



Synthèse des résultats départementaux de 
l’épreuve de fluence en contexte                       juin 2019

En REP+ :
776 élèves inscrits en classe de CP
трт ŞƭŝǾŜǎ ƻƴǘ ǇŀǎǎŞ ƭΩŞǇǊŜǳǾŜ

0 à 9 mots 10 à  19 mots 20 à 29 mots 30 à 39 mots 40 à 49 mots 50 mots et +

57 64 91 108 93 344

7,53 % 8,45 % 12,02 % 14,27 % 12,29 % 45,44 %

15,98 % 38,58 % 45,44 %



L’évaluation nationale CE1 
Septembre 2019



4 témoignages d’équipes



La mise en voix d’un texte 
au CE1

atelier de lecture

MME DEPLANCHE, PE EN CE1 

ÉCOLE ÉLÉMENTAIRE DE LA CANARDIÈRE



Objectifs 

ÁAméliorer le déchiffrage

ÁAméliorer la fluence

ÁAméliorer la lecture à haute voix
ÅIntonation
ÅPuissance de la voix
ÅLiaisons 



Mise en œuvre

ÁProfil de la classe : 

3 groupes de 4 ou 5 élèves homogènes

Bons lecteurs moyens lecteursfaibles lecteurs

ÁhōƧŜŎǘƛŦ ŘŜ ƭΩŀǘŜƭƛŜǊ Υ 

Lire collectivement à haute voix un texte préparé en classe



Ateliers : moyens et bons lecteurs

1 Préparation de la lecture du texte, par 2

Autonomie  



Ateliers : moyens et bons lecteurs

н CƭǳŜƴŎŜ ŀǾŜŎ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘ

3 Texte lacunaire (autonomie)

4 Copie (autonomie)



Ateliers : faibles lecteurs

1 Texte lacunaire  (autonomie)

2 Dictée de mots du texte (autonomie) 

3 Fluence όŀǾŜŎ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘύ

4 Imprégnation syllabique/encodage όŀǾŜŎ ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘύ 



Lecture collective 



La dictée négociée au CP

MME GULLY ET MME OBERGFELL, PE EN CP 

ÉCOLE ÉLÉMENTAIRE DU ZIEGELWASSER



Pourquoi partager un travail sur la dictée 
négociée ?

Souvent pratiquée en cycle 3, on peut la pratiquer dès la période 2 au CP.

Plusieurs modalités sont possibles.

Partager avec vous les intérêts et points de vigilance

Ouvrir un questionnement (outils, différenciation, traces)



Les différentes formes de dictée au quotidien

Différents objectifs : 

écrire des syllabes Ą courtes phrases

apprendre à écrire des mots

apprendre à accorder, à raisonner en orthographe grammaticale

Différentes dictées :
Dictée simple de mots, de syllabes

Une phrase dictée, à faire évoluer

Des choix multiples pour raisonner sur les accords

Dictée caviardée, dictée frigo



La dictée négociée : une mise en oeuvre

5ŝǎ ƭŜ ŘŞōǳǘ Řǳ /tΣ ǇƻǳǊ ŜƴŎƻŘŜǊ ŘŜǎ ǎȅƭƭŀōŜǎ Υ ƭΩƻŎŎŀǎƛƻƴ 
ŘΩŞŎƘŀƴƎŜǊ ŜƴǘǊŜ ǇŀƛǊǎΦ

Période 2 : quelques règles sont connues des élèves.

¦ƴŜ ŞǾƻƭǳǘƛƻƴ ǎǳǊ ƭΩŀƴƴŞŜΦ



Le déroulement de la séance

Lecture de la dictée

Ecriture individuelle

Travail à 3/4 élèves

Mise en commun : tout ce qui est écrit doit être justifié

{ȅƴǘƘŝǎŜ Υ ǊŜǇǊƛǎŜ ŘŜǎ Ǉƻƛƴǘǎ ŘΩŀǘǘŜƴǘƛƻƴ

Dictée au cahier du jour



Différenciation

Des textes de longueurs différentes

Le PE sert de secrétaire pour un groupe





Plus-value de la dictée négociée

Argumenter, expliquer, justifier

Apprendre à relire Ą stratégies de relecture

Apprendre à utiliser les outils présents dans la classe

[ΩŜǊǊŜǳǊ ŀ ǳƴŜ ǾǊŀƛŜ ǇƭŀŎŜ

tŜǊƳŜǘ ŘΩƻōǎŜǊǾŜǊ ƭŜ ǊŀƛǎƻƴƴŜƳŜƴǘ 

¦ƴŜ ǎƛǘǳŀǘƛƻƴ ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ



Points de vigilance

ÅConstitution des groupes

ÅChoix de la dictée

ÅLongueur de la dictée : la dictée négociée est chronophage



Questionnement

Quels groupes former ? Hétérogène ? Homogène ?

Lever ou non les ambiguïtés de compréhension ?

Quels outils ? Quand les donner ?



Mieux comprendre des 
problèmes en CP dédoublés

MME JEANMOUGIN, MME KIEFFER, MME KUNTZ, MME SHAMIA, PEENCP

ÉCOLE ÉLÉMENTAIRE LES PRUNELLIERS



Nos pistes de réflexions

Comment développer les compétences de 
nos élèves en résolution de problèmes en 
tirant parti du dispositif CP dédoublé?



Des problèmes… aux «histoires mathématiques»

Développer des stratégies de compréhension 
spécifiques

Conserver des traces de situations de référence







Trouver des situations vraies, proches du vécu des 
élèves



Vivre les situations



Permettre à chaque enfant de s’approprier la 
situation à sa mesure

Représentation 
concrète, 
abstraite, 
schématisation, 
écriture 
mathématiques



S’appuyer sur le langage et nourrir le langage

Découvrir, 
ǎΩŀǇǇǊƻǇǊƛŜǊ ƭŜ 
lexique  
spécifique, 
travailler la 
reformulation



S’appuyer sur le langage et nourrir le langage

Imaginer, 
inventer, écrire 
des histoires 
mathématiques



Des pratiques 
d’enseignement des 

mathématiques

MME EL OUD, M ANGLARD, PEEN CE1 

ÉCOLE ÉLÉMENTAIRE CATHERINE



Genèse du projet

Constats en période 1

Å Nombreuxélèvesendifficultésenmathématiques

Å Difficultédesenseignants: semettre en retrait pour observerlesélèves(sur-sollicitation)

Å Difficultédesélèves: travaillerenautonomiesanssolliciterƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘ

Å VolontéŘΩŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŜǊdesformesde travailprésentéesen formation : convictionde la plus-
valuede la modalitéde travailenateliers

Å Plusvalue du binôme : un enseignantplus expérimentéen didactiquemathématiqueset
unevolontédeƭΩŀǳǘǊŜenseignantŘΩŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŜǊdesnotionsdansuneoptiquede formation



Genèse du projet

Questionnementsdu binôme

Commentfaireprogresserlesélèvesenmathématiques?

Comment éviter la sur-sollicitation, entretenir la motivation et
ƭΩŀǘǘŜƴǘƛƻƴdesélèves?

Commentfavoriserla manipulationauservicedesprogrèsdesélèves?



À partir de ces constats, formulation d’objectifs

Améliorer les compétences  des élèves : les outiller 
pour les rendre autonomes et leur permettre 
ŘΩŀŎŎŞŘŜǊ ŀǳ ǇƭŀƛǎƛǊ ŘŜ ŦŀƛǊŜ ŘŜǎ ƳŀǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎ



Présentation d’une organisation de travail

Å Travail Ŝƴ ōƛƴƾƳŜ Ŝƴ ƭƛŜƴ ŀǾŜŎ ƭŀ ǊŞǳƴƛƻƴ ŘΩƘŀǊƳƻƴƛǎŀǘƛƻƴ 
ƘŜōŘƻƳŀŘŀƛǊŜ ŘŜ ƭΩŞǉǳƛǇŜ ŘŜǎ CE1.

ÅUn fonctionnementhebdomadairepossible: ateliers en 
co-intervention 

ÅConstitution de groupes hétérogènes à partir des deux 
groupes-classes



Présentation d’une organisation de travail

Å6 ateliers tournants de 20 mn, présentés aux élèves

Å¢ŜƳǇǎ ŘΩƛƴǎǘƛǘǳǘƛƻƴƴŀƭƛǎŀǘƛƻƴ Řŀƴǎ ŎƘŀǉǳŜ ŎƭŀǎǎŜ Ł ƭŀ Ŧƛƴ Řǳ ŘŜǳȄƛŝƳŜ ƧƻǳǊ 
de roulement



Plus-values

Å Elèvesmotivés,actifs

Å Développementde compétencesŘΩŀǳǘƻƴƻƳƛŜ

Å Regardscroisésdesenseignantssur lesbesoinset lesprogrèsdesélèves

Å Co-construction des séances sous forme ŘΩŀǘŜƭƛŜǊǎ: mutualisation des
compétencesprofessionnellesdesenseignants

Å Co-constructiondu matériel de manipulationmutualiséen ateliers : variété
dessupportsproposésauxélèves,gainde tempsde préparation



Limites

ÅAu niveau des modalités de travail

Åhǳǘƛƭǎ ŘΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ǎǳƛǾƛ ǇŜǳ ǇŜǊŦƻǊƳŀƴǘǎΣ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ Ŝƴ 
ateliers en autonomie



Perspectives

Å Volontéde reconduireƭΩŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀǘƛƻƴ

Å Trouverunemeilleureorganisation

Å Concevoirdes outils ŘΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴet de suivi des élèves( grille
pourƭΩŜƴǎŜƛƎƴŀƴǘΣfichede suiviauto-évaluativepour lesélèvesΧ)



Conclusion

M JEAN-BAPTISTE LADAIQUE, ADJOINT À L’IA-DASEN POUR LE 1ER

DEGRÉ



Merci pour votre attention.

Belle fin de journée !


